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Le Conseil de I'Europe et les
Langues Vivantes

Promouvoir et favoriser:

Mobilité en Europe

Intégration / Cohésion sociale /Tolérance

Acces a ’information / besoin de plurilinguisme
Exercice de la citoyenneté en Europe

* 1975 — 1990 [ntroduction de [’approche communicative .
Enoncés fonctionnels et taches communicatives

* 1993-2000 Elaboration du CECRL
* Ann¢e Européenne des Langues 2001 Adoption.



LE Cadre Européen Commun de
Reference pour les Langues

N1 dogmatique ni prescriptif mais descriptif

Favoriser la transparence et la comparabilité des dispositifs
d'enseignement des langues et des qualifications en langue.

Une méthodologie commune
Une terminologie commune
Une échelle commune de niveaux de compétences en langues

Une approche actionnelle : I'enseignement et 'apprentissage
des langues s'appuient sur la réalisation de taches
communicatives et sur les activités de communication
langagicres.



Ca nous apporte quoi?

* Encourage la réflexion et la communication sur
tous les aspects de l'apprentissage, de
I'enseignement et de I'évaluation

* Nous aide a :
v Communiquer
v Coordonner nos efforts
v Cibler notre travail



Le Portfolio Européen des Langues

* Propriété de I'apprenant
L'accompagne tout au long du cursus
* Permet de :
- Faire le point sur les compétences en langues
- Développe l'autonomie de 1'apprentissage tout au long
CRERYTS
- Encourage le plurilinguisme
* 3 parties :
- Passeport des langues
- Biographie langagiaire
- Dossier personnel




Contenu du CECRL

version pdf
http:// www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework FR.pdf

Incontournables:

Chap 4.4: Activiteés de communication et
stratégies

chap 5.2 : Compétences communicatives


file:///G:/CECRL/FORMATION/CERCL/Cadre%2520de%2520reference%2520avec%2520hyperliens.pdf

NOUVEAU VOCABULAIRE

e Activités communicatives
* Competences de communication



Activites Communicatives

La division traditionnelle des quatre compétences a disparu.

Activites Description

Reception | L'utilisateur agit seul (oral/ écrit) CO CE

Production | L'utilisateur agit seul (oral/ écrit) EO en continu EE
L'utilisateur interagit avec un autre/ des autres EQ en interaction
Interaction | EE en Interaction

L'utilisateur transmet la signification a ceux qui ne peuvent pas
Meédiation | utiliser la langue de l'autre (oral/écrit)

En bleu : les activités langagieres essentielles (Goulier)



Compeétences de communications

Les compétences générales individuelles et la competence communicative

v T,

savolr savoir-faire savoir-étre linguistique sociolinguistique pragmatique

grammaticale lexicale phonologique orthographiqu

discursive fonctionnelle interactionnelle

Les compétences de communication permettent les activités
langagiéres a travers des taches communicatives.

F. Goullier, Les Outils p.17



Adoption d'une echelle de niveaux
de competences



Niveaux de compétences

6 niveaux de competences

Utilisateur expérimente
C1 C2
Autonome  Maitrise

Utilisateur Indépendant
Bl B2
Seuil Avancé

Utilisateur Elémentaire
Al A2
Deéecouverte  De survie




ECOLE ELEMENTAIRE AT PARTOUT
COLLEGE PALIER 1 (LV1 A2 5eme

et bilangue)

COLLEGE PALIER 2 B1 3eme
(LV1 et bilangue)

COLLEGE LV2 A2 3eme
CAP B1 FIN DETUDES
LYCEE LV1 B2, C1 TERMINALE
LYCEE LV2 B1 TERMINALE
LYCEE LV3 A2 TERMINALE




Chaque niveau définit des
compeétences de communication
a atteindre dans
les activités langagiéres



Niveau A1: fin de primaire

Peut comprendre et utiliser des expressions familieres et
quotidiennes ainsi que des énoncés tres simples qui

visent a satisfaire des besoins concrets. Peut se présenter ou
présenter quelqu'un et poser a une personne des

questions la concernant — par exemple, sur son lieu d'habitation,
ses relations, ce qui lui appartient, etc. — et

peut répondre au méme type de questions. Peut communiquer de
facon simple s1 I'interlocuteur parle lentement

et distinctement et se montre coopératif.



NIVEAU A2: fin 5eme, langue
étudiée des le niveau primaire

Le niveau A2 reconnait que 1’utilisateur dispose des moyens
linguistiques usuels dans le pays ou la langue est pratiquée.
A ce stade, I’¢leve peut comprendre des phrases 1solées et
des expressions fréquemment utilisées en relation avec des
domaines familiers. Il peut communiquer lors de taches
simples et habituelles ne demandant qu'un €change
d'informations simple et direct sur des sujets habituels. Il
peut se situer, se presenter, se diriger, decrire avec des
moyens simples sa formation, son environnement, et ses
besoins immeédiats.



NIVEAU B1: classe de 3eme,
langue étudiee des le niveau
primaire

Au niveau B1, un ¢leve devient capable de
comprendre les points essentiels quand un langage
clair et standard est utilisé¢ a propos de choses
familier dans le travail, a I'école, dans la vie
quotidienne. Il est en mesure, dans la plupart des
situations rencontrées en voyage dans une reégion
ou la langue est parlée, de produire un discours
simple et cohérent sur des sujets familiers. Il peut
relater un evénement, décrire un espoir ou un but
et exposer briecvement un raisonnement.



NIVEAU B2: classe de terminale

Au niveau B2, un ¢éleve peut comprendre le contenu
essentiel de sujets concrets ou abstraits dans un texte
complexe, y compris une discussion technique dans sa
specialite. 11 peut communiquer avec un degre de
spontaneite et d'aisance tel qu'une conversation avec un
locuteur natif ne comporte de tension ni1 pour I'un ni pour
l'autre. Il peut s'exprimer de facon claire et détaillée sur
une grande gamme de sujets, émettre un avis sur un sujet

d’actualité et exposer les avantages et les inconvenients de

différentes possibilites. Il peut aussi lire des articles sur
des questions contemporaines et des textes littéraires
contemporains en prose.




NIVEAU C1 : classe de terminale
langue de complément

Au niveau Cl , un ¢leve peut comprendre une grande
gamme de textes longs et exigeants, ainsi que saisir des
significations implicites.

Il peut s'exprimer spontanément et couramment sans trop

apparemment devoir chercher ses mots. Il peut utiliser la
langue de fagon efficace et souple dans sa vie sociale,
professionnelle ou académique. Il peut s'exprimer sur des
sujets complexes de fagon claire et bien structuree et
manifester son controle des outils d'organisation,
d'articulation et de cohésion du discours.



Niveau C2 :

Peut comprendre sans effort(praﬂquement ‘tout ce
qu'il/elle lit ou entend. Peut restituer faits et
arguments de diverses sources €crites et orales en
les résumant de facon cohérente. Peut s'exprimer
spontanement, tres couramment et de facon
precise et peut rendre distinctes de fines nuances
de sens en rapport avec des sujets complexes.



Grille d'auto-evaluation

UK CADEE FURLCFRIM COMMUN OF EEFERERCE FOUR LES LAKGURS

CHAMTRE 3 | SIVEALN COMMURS DE EEFERERCH

AFFREKDRE, IEIORER, KVALUEER

Al

A2

Bl

J= prux comprendre des mots
Famiiliers of des sxpressions
s courantes oo sujst de mok
mme, d= ma famils st d=
I'snvironnement concrst st
immédiat, si les gens padent
lerilmment e distinchement,

e prux comprendee des
expressions =t un vooobulairs
trés fequent relatifs & o=

me conoarns de rés prés [par
example moiméms, ma
Famills, las achats,
I'snvirannement prochs, le
travaill. Je peux saisir
|'sszenti=l cf"cnnonoes =t ds
meszoges simples =t clairs,

e peun comprendrs l=s points
=ssentiels quord un longa

clair et sl;"bdurd et ;ﬁ:‘&g\; =
s'ogit de swjsls fomnilisrs
i:onmn'-unlj: iravai, |'6-cdea|e-:
cisirs, mhe. s randre
I'=sseriisl d= :Dmbru:-:‘.-_
Emnissions d= rodio ou d=
teldvizian sur l'actualite ou sur
des sujsts qui m'indéressent &
titre perzonrel cu professioninel
si I'on parks d'ure fagon
relativernant lerie ot disfircte.

)= prux comprendre des noms
Famiiliers, d=s molz airsi que
des phrasss frés simples, por
example dons des annonces,
des affiches cu das

calub-,guas.

J= pou lire des tesbes courts
tréa simples. Je peus rouwver
ure information parficulisre
prévisible dans des documents
courants comme les publicibes,
les prospacius, Iz menius et les
horairas et je peus comprerdre
des letires persorinelles courtes
et zimples.

e peun comprendre des testes
e\:r; & mszentisllsment dans
une longus cowranbs ouw
relative & mon rovail. Jo peux
comprendre la description
d'Evdnaments, |'co-cprc—:sion d=
s=ntiments et d= souhaits dans
des I=ltres personnelles.

B2

c1

c2

e peux comprendrs des
confrences et des discours ossez
longs =t méme sufre une
argumenhation compless si ls sujst
m'en et relativernent fomilier.

e peux comprendrs la plupart
des $missiors d= #Elévision sur
I'actualit et les infarmaticns.

e peux comprendrs la plupart
des films =n r;nguu standard.

e peus comiprendrs un long
discours méme =il n'ast pos
clairernent structurd et que les
articulations sont seulsment
implicites.

e peus comprendrs les Emissions
de telévision =t l=s films sans rop

d'sffart,

e r'oi aucure difficulis &
comprendrs b b & cral, que ce
soit daras les con;ﬁ:ﬁi du dirl:r au
daras les médias of quond on parle
wite, & condition d'avair du bemps
pour me fomiliariser avec un accent
particulisr,

e peus lirs d=s articles et des
rapparts sur des questions
corbemporaines dans lasquels l=s
aubsurs odoptenit uns attiuds
particd isre oo un cerhain point de
wos, Je peus comprendrs un tests
|it&rairs corlemporgin en prose.

e peus comprendrs des tewtes
bachosls ou littéraires longs et
exms ot &n apprécier les

differenices de stels. Je peus

comprendrs des articles spécidisés
=t d= longuess instrudtions bechniques

méme lorsqu'ils re sont pos =n
relation aves mon domaine.

e peun lirs sons effort fout pe de
tesche, méme absirait cu complees
quant ou fond cw & la forme, par
exemipls un manwel, un articls
spécialisé cu une osurs literaire,

J= pEux communiquer, de
Fagon simple, & condition que
I'interlocutewr soit disposé 4
ripétar ou & reformuler os
phrases plus lsntsment =t &
m'aider & Formuler os que
j'=ssais d= dirs. Je peux poser
des quastions simples sur d=s
sujets formiliers cu swr o2 dont
jai immisdiatmant bascin,
airsi que répondrs & de relles
questions.

e prus communigquer lors de
tachss simples o hublrua"u
e dﬂmunc'ljurt qu'un &change
d'informations simple et direct
sur des sujsts et des achivibss
Famiiliers. Ju P ovair des
echungc-: trés brefs méme =i,
en rigls générale, j= e
compreniupus amsez pour
poursuiTe une conversalon,

e peu fairs foos 4 la
majorits des sisations que 'on
peut rencontrer au cours d'un
woyags dans ure région ob la
langus =t podés. Je peux
prendre part sans préparation
A ure coneersation sur des
sujets familiers cu d'inkérét
p-efmnn ou qui concernent la
uctidi=nne | pur |

cllel |zigirs, rowail, voyoge

=t uch.ullhal

axprimer
oralamsnt an
confiny

= prux iliser des expressions
et des phrasss simples pour
dicrire mon lisu d'hakitalion
et les g=ns que j= connais.

e peu utiliser ure séris ds
phrosss cu d'espressions pour
décrire &n tmrmes simples ma
Famiille =t d'autres gens, mes
conditicrs d= vis, ma
Formation =t mon octivie
profeasionnslls achuslls ou
récente.

e peun mexprimer da
manigre simple afin d=
raconter des sxphrisnoss et
des dvdrmments, mes rives,
rms espois ou mes buks,

e peux brigvement donner las
raizons o ssplications de mes
opinions cu projets. Je peux
raconter une histgire oo
I'intrigue d'un livre ou d'un
film et esprimer mes réocions.

e peux Eorire une courte carte
postale simpls, por exemple
de wooorices. Js paux porber
des détals personnels dans un
questionraire, irscrirs por
example mon nom, ma
raticralits =t mon adresss sur

uree ficke d'hitel .

e prus Sorire des notes =t
mssages simples sb courts.
e peus Bories une ledrs
persornialle rés simple, por
emsmple de remercisment.

e peus Sorirs un b simple
=t cohirent sur des sujsts
Forniliers cu qui m'ink&ressent
parsonnallement. Js peux
Ecrirs das letires personnelles
pour dicrirs sapérisnces =
impraszions.

e peu communigquer owec un
degré de sporbandité st d'oisance
qui rande possible une inleroction
riormale aves un leoutsur natf. J=
peux participer aclivement 4 une
corwarsation dans des situations
Forniligras, présantar et déferdre
mes opinions.

e peus m'swprimer sponban&ment
=t couramment sans rop

apparsmment devoir chercher mes
mots. Je peus utilizer la longue de

manigrs soupls ot afficoce pour des

relafions sociales ou
professionrellss. Jo paue saprimer
mes idBas et opinions avec

précision et lier mes inbsreentions &

calles de mes inbedccubsurs,

e peun participer sons effort &
boubs coresrsation ou discussion et
j suis cussi irés & laise avec lee
sxprassions idiomatiques =t l=s
tournures couranbes. Je peux
m'exprimer couromment =t exprimer
aves précision d fires nuonces de
sars. En cos de difficulid, j2 peus
fnirs marche arrigre pour ¥
remédier aves oszez d'hakbilei
pour que celo posse inopsnqu.

e peux m'swprimer da fagon clairs
=t deiillée sur une gronds gomme
de sujets relotife & mes centres
d'inbérst. Jo peux développer un
poirt de vue sur un sujet d'achualite
=t mpliquer les avanhages et l=s
inconvénients de différentes
possibilités,

e peus présenter des dﬂ:criplions
caires ot detaillées de sujets

au'rr:rlm:- =n inlégrant des thimes
ui l=ur sont ligs, en développant

ceriming points =t en terminark mon
interwantion de fagon approprige.

e peun présenier une description
ou une argumentotion chairs st
RAuide danz un shle adopts ou
corbsse, conshruire une
préssntation de fogon logique et
aider mon audileur & remarquar st
& wa rappeler les poinks impartants.

= peun derirs des testes clairs =t

déigil&s s ure grands gamme de
sujets ralotife & mes inbér&ts. Je peux
&crire un essai ou un rapport en
transmettant une information ou =n
=mposant des raoison: pour ou contrs
une opinion donrde. & peue Ecrire
des letires qui mettent =n valsur b
s=ns gue [atiribue personnellement

Tableau 2 - Misaux communs de compétances - Grille pour Faute-évaluation

aux & rifs et Qux expérisnoss.

= peun m'exprimer dans un ieate

dair et bien sructuré o développsr

mon point de vos, | peu criee
sur das sujets complexss dons une
|=lirs, un szsai cu un rapport, en
soulignant les poirks qus je jugs

importanids. Je peos adopisr un shls

adapi ou desdinaigire.

= pmus dcrire un tests cair, Auide s
stylistiquamert adopté oux
circonstancas. | peus ridiger des
letires, rapparts cu arficlss
compleess, avec une consiuction
clairs permetart au lsctsur d'en
saisir et d= mémoriser bss poinks
importorts. Je peus résumer =i
critiquer par &crit un ownrags
professionrsl ou une cewre litéraie.

Tableau 2 - Hiweaux communs de compétancas — Grile pour Faute-dwauaiion




Entrons dans la logique de Ila
construction de la grille

http://perso.orange.fr/yvanbaptiste/cecr/index.htm



L'approche actionnelle

* Une nouvelle approche de I'enseignement et de
l'apprentissage: 1'approche actionnelle

* Centree sur une tache a accomplir

* Centree sur l'apprenant en tant qu'acteur social
* Contextualis¢e

* Le professeur devient facilitateur



Notion de tache /approche
actionnelle

« Est définie comme tache toute visée actionnelle que 1’acteur se
represente comme devant parvenir a un résultat donné en
fonction d’un probléme a résoudre, d’une obligation a remplir,

d’un but qu’on s’est fixé »
(CECR, p 16)

« I n’y a de tache que si 1’action est motivée par un objectif ou un
besoin, personnel ou suscité par la situation d’apprentissage, si
les éleves percoivent clairement I’objectif poursuivi et si cette
action donne lieu a un résultat identifiable. [...] La pédagogie de
projet est certainement la forme la plus aboutie d’une démarche

actionnelle. »
(Goullier, p 21)



Evolution historique des modes d’« entrée » en cohérence
en didactique scolaire des langues-cultures étrangeres en

orientation objet France orientation sujet
(le connaitre) (I’agir)
\
DOMAINE grammaire lexique culture 4a communication 4{ action ‘a‘
\ J
les documents les taches
tous types de
- les exemples : documents et
ENTREE PAR... (phrases isolées) vzsue{s et te)’ctuels textuels audiovisuels d’articulation entre L .
(représentations et . . . Py scenarlios, projets
descriptions) (récits) (dialogues) documents différents
P (y compris
authentiques)
analyser. . . .
- comprendre, observer, . L reproduire, s’informer, agir,
ACTIVITES produire décrire extig;[f;ﬂrretférégir s’exprimer informer interagir
. combinaison combinaison juxtapositions variées | articulations variées
HABILETES £ EO CE-EO CO-EO CE, CO, EE, EO CE/CO/EE/EO
ll;/IETHODOLOGI « méthodologie «méthodologie «méthodologie « méthodologie « approche aé(ti% eérslg ﬁ?gﬁu
DE REFERENCE traditionnelle » directe » active » audiovisuelle » communicative » Conseil de I"Europe
PERIODES 1840-1900 1900-1910 1920-1960 1960-1980 1980-1990 2001-...

C. Puren



MODELE DES RELATIONS TACHES-ACTIONS EN
CLASSE DE LANGUE

1 La société comme domaine de réalisation des actions (I'usage).
2 La classe comme domaine de réalisation des taches (lI’'apprentissage).

A La classe comme lieu de conception d’actions
B La classe comme lieu d’action

C La classe comme lieu de simulation d’actions
D La classe comme lieu de préparation aux compétences langagiéres et culturelles qui devront €tre mises

en ccuvre dans les actions sociales ultérieures

Christian PUREN



Representation de la tache

Competences genérales,  stratégies  Compétence communicative

I

Linguistique pragmatique sociolinguistique

Domaines et thémes\ \A\‘ /
\

P — 1 1 -« Activites langagicres
situation

|

Reésultat identifiable




Methodologie

http://www.training-youth.net/INTEGRATION/TY/Publications/tkits/tkit2/french/index.html


http://www.training-youth.net/INTEGRATION/TY/Publications/tkits/tkit2/french/index.html
file:///G:/CECRL/biblioth?que/tkit2_fr.pdf

